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RESUMEN

La experiencia educativa sucede en el habitar y en la relacién con otras personas y con el medio. Espacios, tiempos y am-
bientes muestran lo visible e invisible, lo tangible e intangible de la practica pedagdgica. Detrds de cada elecciéon en la
configuracion de estos, los equipos educativos comunican sus significaciones en torno a la nifiez. Este articulo es el resultado
de la reflexién en la préctica, en el acompafamiento de adultos educadores que buscan promover ambientes educativos
lidicos, respetuosos de las singularidades y protagonismo de nifias y nifios. Desde esta perspectiva, se presenta un articulo
de carécter reflexivo que profundiza en el sentido de los ambientes educativos, entendidos como construcciones culturales
y relacionales que favorecen el bienestar, la exploracion y la participacion infantil.

PALABRAS CLAVE: cultura de la infancia, espacios, tiempos, ambientes.
ABSTRACT

The educational experience unfolds in everyday living and in relationships with others and with the environment. Spaces,
times, and environments reveal the visible and invisible, the tangible and intangible aspects of pedagogical practice. Be-
hind every decision in configuring these elements, educational teams communicate their understandings of childhood. This
article is the result of reflective practice, developed through the accompaniment of adult educators who seek to promote
playful learning environments that respect the individuality and agency of children.

From this perspective, this reflective article explores the meaning of educational environments, understood as cultural and
relational constructions that support children’s well-being, exploration, and participation.

KEY WORDS: childhood culture, spaces, times, environments.
INTRODUCCION

Hall, afirmaba que los espacios comunican, transmiten un mensaje silencioso en tanto promueven relaciones, acciones, sen-
saciones; comunican la identidad y cultura de las personas que lo habitan, “los cambios espaciales matizan la comunicacién,
la subrayan y a veces incluso sobrepasan a la palabra hablada” (1989, p.190).

Por su parte, Bachelard (2000) planteaba la idea de la apropiacion espacial, reconociendo que las personas transitan dife-
rentes espacios dejando significados en ellos, pero también llevandolos consigo, estableciendo relaciones entre nuevas
y antiguas experiencias. Esta idea es de gran valor en educacion parvularia, puesto que el principio de significado invita a
ofrecer ambientes educativos en los que sea posible conectar experiencias con las vivencias, cotidianeidad y contexto socio-
cultural de los parvulos. “Todo espacio realmente habitado lleva como esencia la nocion de casa” (p.28), esto refiere a la idea
de pertenencia, acogida, hospitalidad, cuidado; va mas alld de lo estructural, se refiere al hogar, a la emocionalidad que ahf
emerge. En el siglo XIX, Froebel, precursor de la educacion parvularia, afirmé que el jardin es una extension del hogar (Peralta,
2008), aludia al espacio natural, las posibilidades de juego y creacién que ofrecian los adultos, lejos de la institucién educativa
burocrédtica y escolarizante que hoy se observa en algunos centros y establecimientos.

En el dmbito educativo, la mirada del espacio esta integrada al tiempo y ambiente, es ahi donde emergen encuentros y rela-
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ciones insospechadas que, afortunadamente, carecen de certezas, porque hoy no es el fin perseguir que todos aprendan y
se desarrollen de la misma forma,

REVISTA DE DIDACTICA EVALUACION E INNOVACION

Los espacios educativos y los diversos elementos que lo componen constituyen la atmdsfera y el escenario donde el proceso
pedagdgico se lleva a cabo. El paso de la pedagogia de la homogeneidad a la pedagogia de la diferencia ha influido en ir rem-
plazando el aula concebida para un proceso frontal, discursivo, por un espacio flexible y dindmico que facilite la interaccidn y el
multiuso (MINEDUC, 2016, p. 9).

En la actualidad, en distintas instituciones vinculadas a la educacién parvularia, “el espacio educativo es concebido un tercer
educador” (Mineduc, 2018, p.113), asf lo explicita el curriculo del nivel y lo declaran los equipos educativos en sus discursos, no
obstante, la comprension, reflexion y practica de esta idea, requiere de procesos formativos basados en la experimentacion,
encuentro y estudio, de no ser asf, serd una nueva frase de moda en educacion, como muchas otras emergen y se instalan.

El ambiente como tercer educador, es un principio de las escuelas de Reggio Emilia. Esta idea alude a que el ambiente sos-
tieney alimenta las percepciones sensoriales a partir de las cuales los niflos, desde sus multiples relaciones y potencialidades
se constituyen en protagonistas de sus procesos de crecimiento y aprendizaje (Ceppi'y Zini, 2009). Los espacios se disefian y
organizan con la posibilidad de establecer didlogos, convivencia, investigacion, curiosidad, sentido de pertenencia y disfrute
de habitar un lugar comun, pero respetuoso de las particularidades. Espacios que generan relaciones y ambientes, es decir,
un lugar en el que emergen relaciones, cultura, identidades, entre otros.

Estaidea, se entrama con otros principios Reggianos de profundo valor para quienes educan. Entre estos, destacan la imagen
de una infancia potente, singular y portadora de derechos; el reconocimiento de las diversas posibilidades expresivas o “los
cien Lenguajes” (Malaguzzi, 2005), metafora que alude a las “muchas posibilidades comunicativas con las que nuestra especie
estd equipada genéticamente” (Vecchi, 2013, p.72), expresiones interconectadas que se activan, multiplican y transforman en
tanto existen contextos que lo facilitan. A partir de esta “pluralidad de lenguajes” (Malaguzzi, 1996 en Hoyuelos 2006, p. 147)
o del “lenguaje de la no palabra” (Ibid., p. 149), niflos y nifias comunican su identidad y cultura.

Otros principios que confluyen en la idea del tercer educador, radican en el valor de la investigacion desarrollada por pérvu-
los y adultos, la posibilidad de indagar, cuestionar, hipotetizar y experimentar, a fin de co-construir conocimiento y visibilizar-
lo a través de la documentacion pedagdgica que surge desde la escucha e interpretacién democrética de los procesos de
aprendizaje (Altimir, 2010; Dahlberg et al, 2005; Rinaldi, 2011; Hoyuelos, 2015).

Un Ultimo principio para relevar es la escucha. Rinaldi (2011) la define como sensibilidad, disponibilidad, tiempo, pausa, aco-
gida de la diferencia, como motor de preguntas, como acto que legitima al otro

detrds de un acto de escucha, a menudo, estd la curiosidad, un deseo, una duda, un interés, que es siempre una emocion. La escu-
cha es emocion, es generada por emociones y provoca emociones. Las emociones de los otros nos influyen a través de procesos
fuertes, directos, sin mediaciones, intrinsecos a la interaccidn entre los sujetos que se comunican (p.90).

La escucha es una condicion fundamental en una educacion que se dice participativa, que pone al centro a las nifias y ninos,
y que se construye desde la reflexion y legitimidad.

La escucha es apertura a la agencia y participacion de las nifieces, entendiendo esta como la

experiencia personal y colectiva que permite implicarse en proyectos sociales que favorecen el desarrollo psicoeducativo, la cons-
truccién de valores y el ejercicio de la ciudadania activa mediante la deliberacién y accion comprometida en aquellos temas que
les preocupan y sienten como propios (Novella et al,, 2014, p. 18).

iQué més propio que el lugar que habitan? Ese lugar co-construido a partir de los sentidos y significados que cada uno ofre-
ce. En esta linea Massey (2004) afirma que “cada lugar es un nodo abierto de relaciones, una articulacion, un entramado de
flujos, influencias, intercambios, etc.” (p.79). Los parvulos y todo escolar y estudiante, deben gozar de la posibilidad de cons-
truir vinculos, crear y elegir a partir de sus preferencias y ensofaciones, dialogar con otras personas, objetos y materialidades,
estas son posibilidades que abren paso a la curiosidad y creatividad.

Un lugar habitado por nifios y nifas permite que se despliegue su cultura. La idea de cultura de las infancias refiere, en pa-
labras de Hoyuelo (2015) a la “forma ética, estética y poética de ver el mundo, de construir sus hipétesis, teorias y metaforas
que dan sentido a su vivir y existir (p. 118). Por su parte, Gaitan (2006) afirma que nifias y nifos

(...) crean y participan en su propia y tnica cultura de pares tomando y apropidndose de informacién del mundo adulto para
llevarla a su propia cultura. (...) los nifios no internalizan simplemente la sociedad y la cultura, sino que contribuyen activamente
a su produccion” (p.27).



Para que la agencia infantil deje de ser una declaracién, necesita de espacios y ambientes enriquecidos, ademas de adultos
respetuosos de la diversidad de tiempos de las infancias.

La busqueda de los tiempos infantiles nos adentra en sus ritmos que nos descubren mundos ya olvidados. Desde sus miradas, o
en la delicia de unos dedos pequenos que apresan la realidad, que dibujan en el aire, el ritmo hace vivir a aquellas cosas cotidia-
nas que para nosotros han perdido su pdlpito, manos capaces de transgredir, de transformar, de gozar con lo gratuito, de vivir el
encuentro consciente con su accion, o el resultado de la misma como una realidad observable con su propia dindmica; se crea
un ritmo entre accién y comprension, entre juego y creacion (Trueba, 2007, p. 30).

La cultura griega precisé tres maneras de comprender el tiempo, Aién, Chronos y Kairds. Hoyuelos (2008) afirma que estas
tres formas permiten comprender los tiempos infantiles.

Aiodn, es el tiempo sin limites, el tiempo eterno, ininterrumpido, ciclico, como la vida, es el tiempo en el que estan presentes y
absortos en una experiencia que les moviliza y genera intensidad; Kairds, es el tiempo cadtico, azaroso, de la oportunidad, el
tiempo fugaz que debe ser aprovechado, el momento oportuno que emerge desde el disfrute e interés de los parvulos que,
muchas veces, pasa desapercibido para los adultos, puesto que se encuentra enfocados en la programacién; Chronos es el
tiempo numérico, lineal, el que predomina en los espacios escolares “Es el tiempo objetivado, fragmentable y manipulable.
De aqui nace el reloj y la sincronizacién colectiva. Es el tiempo de la organizacién escolar, de las disciplinas, de la duracion de
las asignaturas, del tiempo de la comida, del bafio (...)" (p. 4- 5). Este es el tiempo que los adultos imponen a nifas y nifios
con rutinas y actividades pensadas para alcanzar objetivos e indicadores.

Hoy, los equipos educativos transitan en el asumir el rol de investigadores en accion, desde la escucha e interpretacion de las
expresiones de las nifleces, esto se ha fortalecido al conformar comunidades de aprendizaje, cuyos principios como la par-
ticipacion, centralidad en el aprendizaje, expectativas positivas y el progreso permanente, son cimientos para el aprendizaje
dialégico (Elboj et al, 2002) y la transformacion educativa.

Tiempos, espacios y ambientes, constituyen una triada necesaria de problematizar, confrontando la practica, con el decir,
pensar y sentir que moviliza a los adultos educadores al momento de disefiar propuestas educativas.

A partir de las ideas anteriores, surge la necesidad de desarrollar una propuesta que permita a los equipos, avanzar en la
configuracion de ambientes educativos a partir de la deconstrucciéon de saberes y practicas instituidas en torno a la idea de
espacios concebidos sélo como la organizacion, distribucién e implementacion de los diversos recursos y materiales desde
la intencionalidad adultocéntrica, para proponer lugares que se fortalecen desde la escucha de la cultura de las infancias,
dando oportunidad al protagonismo de nifias y nifos.

DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA

La experiencia se sitia en una red de salas cunas y jardines infantiles de la region del Biobio, teniendo como objetivo el
promover ambientes educativos ludicos, respetuosos de las singularidades y del protagonismo de nifias y nifios, desde la
reflexién colectiva de los equipos educativos.

En términos metodoldgicos, la propuesta se desarrolla siguiendo el modelo de comunidades de aprendizaje, entendiendo
que hablar de comunidades de aprendizaje es reconocer que cada integrante: ninas, ninos, familias y equipos educativos
ocupa un lugar de protagonismo y dignidad, recibiendo el reconocimiento que le corresponde dentro de una trama de rela-
ciones que configuran la experiencia educativa. Desde esta perspectiva, las comunidades de aprendizaje se conciben como
territorios en los que la escucha, la participacion genuina y el encuentro permiten que los nifios y nifas ejerzan su agencia,
orienten las interacciones y contribuyan activamente a la construccion del sentido educativo compartido (Bonas et al, 2013).

Para el logro del objetivo, se proponen distintos encuentros de caracter dialdgico, practico y reflexivos, estos tiempos y
espacios, propenden a la sensibilizacion y fortalecimiento de las comunidades educativas en torno a distintas estrategias y
temaéticas, a partir de las cuales, los equipos pueden repensar cémo configurar ambientes educativos inclusivos.

El primer encuentro se sitUa con el fin de recuperar la experiencia personal y profesional, promoviendo avanzar hacia la
comprension de una niflez portadora de cultura y agencia propia. Una estrategia que facilita el didlogo y la mirada critica es
el desarrollo de mapas de empatia, que posibilitan cuestionar qué se sabe, escucha, hace y piensa de la nifiez, de este modo
es posible recuperar la imagen de nifiez arraigada en los adultos.

El desarrollo de encuentros y talleres con especialistas es una segunda estrategia que posibilita el intercambio, didlogo y
problematizacién con personas que, desde la teorfa, experiencia e investigacion con infancias, aportan a ampliar la mirada
de los equipos.

Una tercera accion se sitla desde el intercambio de experiencias entre comunidades, pudiendo exponer practicas en las
que se disponen ambientes educativos en los que prima el cuidado, bienestar, exploraciéon y juego, elementos fundamenta-
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les que promueven en los parvulos oportunidades de protagonismo y aprendizaje.

REVISTA DE DIDACTICA EVALUACION E INNOVACION

En cuarto lugar, se promueve la documentacién pedagdgica de experiencias. Los equipos educativos registran cémo nifos
y nifas, en sus tiempos y espacios, construyen sus aprendizajes. Estas se difunden a través de registros audiovisuales, narra-
tivas y redes sociales, a fin de llegar a distintas comunidades para inspirar y motivar a deconstruir imaginarios tradicionales
y homogeneizantes.

Lo anterior, toma sentido toda vez que se instala en los equipos el valor de la caracterizacion de nifios y nifias, esta es una
quinta estrategia, desarrollar un proceso de reflexién y andlisis de la diversidad que enriquece el grupo. Esto conlleva un
ejercicio de escucha y disposiciéon permanente de los adultos a interpretar los lenguajes de los parvulos, comprendiendo las
singularidades que se anidan en la complejidad de la cultura de las infancias, es decir, sus identidades, emociones, suefos,
intereses, relaciones, historias, entre otras, que les configuran como personas uUnicas. Esta practica de caracterizaciéon se cons-
tituye en una invitacién a dejar de mirar las nifleces desde una perspectiva universal, evolutiva y centrarse en el mundo de
cada una de ellas, en aquello que los hace excepcionales y para quienes, el adulto, debe estar dispuesto a ofrecer ambientes
que no colonicen ni homogenicen. Este es un transito que permite repensar desde dénde se mira la nifiez, desde lo técnico
o lo humano, desde un curriculo prescrito o relaciones emergentes, inciertas, entendiendo que educar es convivir con otros
a quienes no se conoce por completo y, por ende, que no pueden ser predeterminados.

Junto a lo anterior, la posibilidad de contar con tiempos y espacios para analizar criticamente el referente curricular, docu-
mentos técnicos de apoyo y los proyectos educativos de cada centro, son acciones que se constituyen en una oportunidad
para repensar las propuestas instaladas, normalizadas e innovar.

Finalmente, se desarrollan encuentros en los que se revisan disefios y se experimentan principios relevantes para la configu-
racion de ambientes que, para los equipos, constituyen nuevas propuestas ludico-educativas, respetuosas de la diversidad,
como Cesto de los tesoros y Juego heuristico (Goldschmied, 2005; Majem y Odena, 2007), Piezas sueltas (Nicholson, 1971;
Vela, 2019), Minimundos (Vela, 2019), cubos sensoriales e instalaciones de juego (Abad y Ruiz de Velasco, 2011, 2019).

A partir de los saberes co-construidos desde las acciones previamente descritas y teniendo como eje la escucha de nifas y
nifos, los equipos disefan propuestas pertinentes a la caracterizacion y contexto, dando paso a una experimentacion en la
que los parvulos tienen la posibilidad de jugar, explorar, asombrarse, descubrir, crear y habitar su mundo desde la expresion
de sus multiples lenguajes.

REFLEXIONES DESDE LA EXPERIENCIA

La primera reflexién que emerge es con relacién al rol de nifas y nifos, la disponibilidad de escucha de los adultos, el pro-
tagonismo que les ofrecen las experiencias y la manifestacion de su cultura de infancia. Emergen nuevas ideas y palabras
en la relacion con ellos, como: amor, ternura, bienestar, curiosidad, posibilidad, gratitud, encuentro, disfrute, cuidado, ética,
silencio, entre otras. Esto resulta valioso, en tanto la educacién parvularia -y en todos los niveles educativos- en su pérdida
de sentido y busqueda de la calidad centrada en resultados, ha descuidado principios esenciales del acto educativo, como el
bienestar, unidad, singularidad, actividad, juego, relacion, significado y potenciacion (Mineduc, 2018). Los parvulos y, en ge-
neral, todo estudiante, tienen el derecho de participar, desde lo que moviliza sus preferencias, ensofaciones y emociones, de
toda experiencia que le concierne, que le es propia; siendo el jugar, aprender y desarrollarse algunas de ellas. Nicholson (1971)
llamaba a dar prioridad a los lugares donde hay nifias y nifios, mds aun a aquellos en mayor condicién de vulnerabilidad,
ya que pasan tiempo importante de sus vidas en espacios que les afectan y estos necesitan transformaciones inmediatas y
constantes.

Una segunda reflexion es propia del rol de los adultos educadores que conforman la comunidad educativa, en sus diversos
roles y responsabilidades. Son los equipos quienes, desde sus creencias, visiones, herencias y saberes, configuran los ambien-
tes educativos. En este sentido, reconocer y reflexionar en torno a las imagenes de nifiez que predominan entre los adultos,
y conocer a cada nifia y nifo, es fundamental para determinar como organizar el tiempo y espacio, cémo vincularse afecti-
vamente y mediar, qué objetos ofrecer, entre otros. En esta Iinea, las tensiones de los adultos educadores radican en como
transitar desde la imagen de un niflo reproductor de conocimiento, nifio evolutivo o inocente a una comprension de un nifo
concebido como co-construcctor de conocimiento, identidad y cultura (Dahlberg et al, 2005).

Chokler (2020), invita a comprender que nifias y nifios son personas completas, constructores activos y no solo un proyecto
futuro. Este llamado hace repensar los tiempos y espacios que se ofrecen, principalmente, en el nivel de sala cuna (3 meses
a 2 anos), desde la conviccion de que

Nuestra concepcidn de sujeto - que se apoya evidentemente en una eleccion ética y epistemoldgica - reconoce al bebé como un
ser activo, abierto al mundo y al entorno social del cual depende, capaz de iniciativas, sujeto de accion y no sdlo de reaccidn,
como ser pleno de emociones, de sensaciones, de afectos, de movimientos, de miedos y ansiedades, de pensamientos I6gicos con
una ldgica a su nivel, capaz de establecer vinculos, intensamente vividos en el cuerpo, porque el bebé es todo cuerpo (Chokler,
2006, p. 3)



Dentro de la préctica pedagogica, se resignifica el rol de los adultos educadores como investigadores en accién, recuperan-
do el sentido de la observacion, abriéndose a la escucha e interpretacion. Documentar se convierte asi en una practica que
transforma la mirada adulta, pues al recoger, seleccionar e interpretar lo que acontece, también se revela la propia subjeti-
vidad: las creencias, emociones y experiencias que median cada decision, asi los equipos profundizan en el sentido de las
experiencias, fortalecen el vinculo con las familias y se reconocen como educadores que investigan y aprenden junto a las
infancias.

Como se ha sefialado antes, nifias y nifios son portadores de una cultura que les es propia, a partir de la cual se comunican,
establecen relaciones, resuelven problemas, desarrollan su identidad, conviven y mas, es decir, constituye la forma que los
pdarvulos tienen de habitar el mundo. Esta cultura, se construye desde las posibilidades que les ofrecen los adultos, aqui cabe
preguntarse ;qué y cémo se transmite el mundo a las nifleces? jrespetando su singularidad o colonizandolos?, ;coémo se
dispone el adulto educador ante las diferencias? ;Se busca la homogeneidad como sinénimo de calidad?, jse han instalado
practicas hegemonicas en la relacion con nifias y nifos? Estas preguntas y otras tantas, encuentran respuesta en la medida
que existen tiempos y espacios para la reflexién personal y colectiva, cuando los equipos tienen la posibilidad de vivenciar
experiencias diferentes a las tradicionales y en instancias de encuentro, conversacion e intercambio de practicas. No es sélo
un proceso de capacitacion, es un camino en el que, colectivamente, se construye sentido, el sentido de educar, el sentido
de lo humano.

Desde los equipos emerge la reflexion respecto de la intencionalidad que, insistentemente, dan a los espacios y objetos,
olvidando que el juego es un lenguaje, derecho y principio pedagdgico.

Los espacios de juego son el mejor escenario para la aparicién y desarrollo del juego simbdlico que se manifiesta a través del
movimiento, las relaciones y el vaivén del pensamiento que posibilita y organiza la accion lidica de los nifios. Y, a su vez, el juego
puede ser la mejor estrategia para obtener una intensa experiencia espacial, como contexto significativo, si se ofrecen las condi-
ciones necesarias (Abad y Ruiz de Velasco, 2011, p. 158)

Predeterminar a qué, como y con qué jugar para aprender, es un error. Los espacios educativos se deben constituir en am-
bientes que permitan la libertad, movimiento, imaginacién y creatividad, es ahf, en el juego, donde los parvulos encuentran
terreno fértil para construir relaciones, interpretar su mundo y transformarse. Es aqui el lugar donde nifias y nifios desvelan
sus imaginarios y construyen nuevas significaciones.

La practica pedagodgica, no sélo en educacion parvularia, debe orientarse en el desafio de los adultos educadores hacia el
disefo y configuracion de espacios que posibiliten asombrarse, sentir, evocar, vincularse, relacionar; espacios dindmicos que
posibiliten la accién, creacion y la equivocacién; espacios que doten de valor toda experiencia, ya que les acercan a la com-
plejidad del mundo y fortalecen su crecimiento (Cabanella, Eslava, 2005).

Finalmente, un proceso que persigue despertar la sensibilidad ante la educacion invita a cuestionar las practicas tradiciona-
les, dejar atrds rutinas sin sentido, ambientes “decorados” por adultos, unidades en las que se persigue un mismo objetivo
para todas y todos; abandonar la imperiosa necesidad del orden y permitir el caos, la incertidumbre; reconocer que sélo
sabemos “algo de los parvulos y estudiantes” y por esta razén es imposible continuar con estrategias didacticas lineales
que predeterminan el aprendizaje, urge abrirse a reconocer que la educacién es el encuentro con otras personas que no se
conocen, un encuentro que requiere de acogida, respeto, cuidado y propuestas abiertas a la posibilidad de expresary crear
desde las diversas expresiones que en el espacio educativo confluyen.

CONCLUSIONES

La experiencia desarrollada con el propésito de promover ambientes educativos ludicos, respetuosos de las singularidades y
del protagonismo de nifias y nifos, a partir de la reflexion colectiva de los equipos educativos se constituye en una oportu-
nidad de resignificar el sentido y significado de los espacios que se ofrecen a los parvulos.

Comprender que el espacio y ambiente, unidos a los tiempos, comunican la imagen de infancia y de educar que los adultos
han construido en su trayectoria vital, profesional y personal, permite la problematizacion en torno a aquellos elementos que
han incidido en la reproduccion de modelos escolarizantes y que han marginado las diferencias.

Las oportunidades que brindan las comunidades de aprendizajes y la reflexién en la accion sitian a los adultos educadores
en un rol de investigadores de su propia practica, abandonando el adultismo que caracteriza la toma de decisiones en torno
a prescripciones y definiciones previas de quién es el niflo, adentrdndose en la escucha de los mensajes sutiles de las nifieces,
esos que sélo son perceptibles desde el verdadero encuentro y acogida.

La escucha a las expresiones y recurrencias de nifas y ninos, su caracterizacion y la valoracién de la diversidad como oportu-
nidad de responder al potencial y singularidad de cada uno de ellos, establece el punto de partida para la configuracion de
espacios y ambientes de bienestar y aprendizaje. De este modo, se piensan, sienten y organizan oportunidades de explora-
cion, en distintos lugares, con diversas materialidades, herramientas, y nuevas estrategias.
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Finalmente, el valor de este ejercicio radica en la transformacion de los equipos. no es solamente una nueva propuesta
metodoldgica, sino una co-construccidn colectiva que emerge a partir de la reflexién de su imagen de nifiez, estableciendo
puntos comunes y una mirada respetuosa de las singularidades. En este sentido, es una posibilidad real de asumirse como
agentes de cambio, en un sentido colectivo, es corresponsabilidad en el placer de educar y ser educador, pensando la edu-
cacion como tiempo y espacio de convivencia, encuentro, didlogo y participacion.

REVISTA DE DIDACTICA EVALUACION E INNOVACION
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