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RESUMEN

OBJETIVO: Analizar, desde una lectura deconstructiva y situada, cdmo la neurodiversidad inestabiliza y tensiona los proce-
sos de democratizacion en la educacion superior chilena mas alld del mero acceso formal, cuestionando las formas en que
se define, organiza y legitima lo “normal” en la vida universitaria.

METODOS: Se desarrolld un estudio documental cualitativo que entrelaza la literatura latinoamericana sobre el derecho a
la educacion, los procesos de democratizacién y los inicios de la vida universitaria con los marcos normativos chilenos sobre
inclusion, discapacidad y autismo, ademds de sistematizar la produccion reciente sobre las trayectorias del estudiantado
neurodivergente en instituciones de educacion superior.

RESULTADOS: El andlisis revela la persistencia de supuestos de normalidad, mérito y responsabilidad individual en los dis-
cursos normativos e institucionales, asi como las tensiones entre la retérica de los derechos, la segregacion estructural del sis-
temay la forma en que se configuran los mecanismos de ingreso, acompanamiento, accesibilidad y participacién estudiantil,
que tienden a reproducir l6gicas adaptativas mds que transformadoras.

CONCLUSIONES: La neurodiversidad constituye una prueba para la democratizacion de la universidad, ya que pone de
manifiesto los obstéculos de la inclusién centrada en el acceso v los ajustes individuales, abriendo un campo de controversia
en torno a la definicion de trayectorias legitimas, criterios de calidad y las formas de justicia que dirigen hoy el quehacer de
las instituciones de educacion superior chilenas.

PALABRAS CLAVE: democratizacién; neurodiversidad; educacion superior; trayectorias estudiantiles.

ABSTRACT

Objective: To analyze, from a deconstructive and situated reading, how neurodiversity destabilizes and strains democrati-
zation processes in chilean higher education beyond mere formal access, questioning the ways in which “normal” is defined,
organized, and legitimized in university life.

Methods: A qualitative documentary study was developed that intertwines Latin American literature on the right to edu-
cation, democratization processes, and the beginnings of university life with chilean regulatory frameworks on inclusion,
disability, and autism, in addition to systematizing recent production on the trajectories of neurodivergent students in higher
education institutions.

Results: The analysis reveals the persistence of assumptions of normality, merit, and individual responsibility in normative
and institutional discourses, as well as tensions between the rhetoric of rights, the structural segregation of the system, and
the way in which mechanisms for admission, support, accessibility, and student participation are configured, which tend to
reproduce adaptive rather than transformative logics.

Conclusions: Neurodiversity is a test for the democratization of universities, as it highlights the obstacles to inclusion focu-
sed on access and individual adjustments, opening up a field of controversy around the definition of legitimate trajectories,

quality criteria, and forms of justice that currently guide the work of Chilean higher education institutions.

Key words: democratization; neurodiversity; higher education; student trajectories.
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l.-INTRODUCCION

En Latinoamérica, la masificacion de la educaciéon superior se ha celebrado retéricamente como evidencia de la democra-
tizacion del sistema. Sin embargo, multiples andlisis muestran que el aumento del acceso no se traduce de manera lineal o
automatica en trayectorias o resultados igualitarios, sino que coexiste con la persistencia de viejos y nuevos mecanismos de
diferenciacion (Ezcurra, 2020; Garcia de Fanelli & Adrogué, 2019). De ahi que, Ezcurra (2020) propone leer esta tension como
una “democratizacion paraddjica” sistemas que amplian la matriculacién, pero preservan y reconfiguran las jerarquias entre
instituciones, carreras y formas de financiacion, produciendo una redistribucion interna de las desigualdades dentro del
propio espacio universitario.

De este modo, la pregunta pasa de ser quién logra ingresar a quién puede mantenerse, progresar y titularse en condiciones
de justicia, es decir, en qué medida el sistema asegura trayectorias realmente viables y dignas para las personas. Desde una
mirada que considera la universidad como un derecho social y no como un bien de consumo, Del Valle (2018) destaca que la
realizacion efectiva de este derecho requiere considerar no solo el acceso, sino también las condiciones de estudio, las moda-
lidades de apoyo y los resultados de las trayectorias, todos ellos fuertemente condicionados por la segregacién institucional
y los modelos de financiamiento que estructuran el campo de la educacion superior.

Siguiendo la misma linea analitica, Cambours de Doniniy Gorostiaga (2019) evidencian que las politicas de acceso y retencion
en las universidades de los suburbios argentinos han logrado progresos significativos en términos de ampliacion de opor-
tunidades, pero enfrentan limitantes estructurales cuando no se articulan con mecanismos de acompanamiento sostenido
y transformaciones méas profundas en la organica docente y los hébitos institucionales que regulan la transicion estudiantil.
Del mismo modo, Garcia de Fanelliy Adrogué (2019) destacan que, en el caso del Cono Sur, la equidad enfocada Unicamente
en el acceso, desligada de la equidad en la titulacién, acaba reproduciendo y reconfigurando las desigualdades preexistentes
en el dmbito universitario.

Sobre esta base, el campo de estudio sobre los inicios de la vida universitaria se vuelve una clave analitica y decisiva para
entender como se disputan y ordenan las trayectorias. Mancovsky (2019) propone una “pedagogia de los inicios” que admite
que el ingreso no se limita al momento administrativo de la matricula, sino que abarca un periodo de reconfiguracion de
las vinculaciones del estudiantado con el saber, las pertenencias institucionales y las expectativas de desempefo. En conso-
nancia, Sotelo (2025) y Vercellino (2023) consolidan este campo al mostrar que los primeros afos constituyen un objeto de
estudio concreto, en el que las politicas de apoyo, las practicas docentes y la organizacién curricular resultan concluyentes
para la configuracién -mdas o menos justa- de las trayectorias en educacion superior.

Estos debates forman parte de un espectro mas amplio de educacién inclusiva conformado por pardmetros internacionales
que desaffan las maneras cldsicas de entender la educacion. La Declaracion de Salamanca fue una de las primeras manifes-
taciones del compromiso de la educacién para todos y todas, y la necesidad de crear sistemas capaces de dar respuesta a
las diversas necesidades educativas, alejandose de la nocién del “estudiante normal” como Unico punto de referencia para la
institucion escolar (UNESCO, 1994). Mas de dos décadas después, la Agenda 2030, aprobada por la Asamblea General de las
Naciones Unidas (2015), compromete a los pafses a asegurar una educacion de calidad a lo largo de toda la vida, colocando
la inclusion y la equidad en el corazén de la politica educativa mundial, en lugar de considerarlas anexos tedricos. En este
sentido, la democratizacién de la educacion superior ya no se resume al aumento de la matricula, sino que estd asociada a la
capacidad de los dispositivos para acoger, apoyar y reconocer la diversidad de los recorridos, condiciones y modos de vivir
la vida universitaria.

En este escenario, la neurodiversidad resulta ser un lente critico especialmente Util para interpelar las premisas de norma-
lidad que sostiene la organizacion universitaria. Estudios recientes en Chile y la region han mostrado como las variantes
neuroldgicas, como el autismo o el TDAH, tensionan los curriculums rigidos, los tiempos veloces y los modos de evaluacion
homogeneizantes, poniendo en tela de juicio quién puede responder a los estandares hegemodnicos y en qué condiciones
(Gonzélez Otéarola et al., 2023; Victoriano Villouta, 2024). Desde esta ldgica, la responsabilidad se transfiere de los sujetos a las
organizaciones, interpelando los conceptos de mérito, excelencia y calidad.

Aplicar estas discusiones al contexto chileno implica abordar el marco normativo que rige la inclusién y la discapacidad en
la educacion superior, el cual, a su vez, configura los limites y las posibilidades de las précticas institucionales. La Ley N.°
20.422 fija normas sobre igualdad de oportunidades e inclusion social para las personas con discapacidad, estableciendo un
horizonte de derechos que desaffa al sistema educativo en su conjunto (Biblioteca del Congreso Nacional de Chile, 2010). Por
su parte, la Ley N.2 21.091, que norma la educacion superior, incorpora explicitamente los postulados de igualdad e inclusiéon
como orientadores del sistema, instalando estos términos en el centro de la estructura regulatoria (Biblioteca del Congreso
Nacional de Chile, 2018). Més recientemente, la Ley N.2 21.545, conocida como Ley TEA, reconoce la condicién de las perso-
nas autistas y define acciones concretas para su inclusion y proteccion de derechos, incluyendo el &mbito de la educacion
terciaria, lo que introduce la neurodiversidad en el acervo reglamentario de manera mas directa (Biblioteca del Congreso
Nacional de Chile, 2023).
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Este contexto normativo se complementa con el Programa de Recursos de Apoyo del SENADIS para estudiantes con disca-
pacidad en la educacion superior (2022), dirigido a poner en funcionamiento soportes concretos, y con las directrices de la
Subsecretarfa de Educacion Superior para la aplicacion de la Ley N.° 21.545 en las IES (Instituciones de Educacion Superior),
que precisan las competencias, los mecanismos y los estandares minimos de actuacion estatal e institucional (Ministerio de
Educacion, Subsecretaria de Educacion Superior, 2025). Sin embargo, los antecedentes disponibles indican que la vigencia de
este marco normo-programatico no asegura por sf sola las trayectorias equitativas (Trevifio et al,, 2022; Cinda, 2018; Informe
de Recomendaciones 2025 de la Mesa Técnica para la promocion de la participacion e inclusion de personas con discapaci-
dad en la educacion superior [en adelante, Mesa Técnical, 2025).

Beltran Epul (2023) documenta las experiencias del estudiantado autista en instituciones de Santiago, quienes valoran deter-
minados apoyos, pero enfrentan obstaculos de tipo curricular, comunicativo y actitudinal. Por su parte, Duarte Becerra (2023)
muestra que el estudiantado autista relaciona su bienestar emocional y su salud mental con la disponibilidad de adaptacio-
nes especificas y la calidad de sus vinculos con docentes y pares. En el subsistema técnico-profesional, Victoriano Villouta
(2024) muestra que la participacion de las juventudes con discapacidad y neurodiversidad depende de la accesibilidad de
los ambientes y la sostenibilidad de los apoyos. Por Ultimo, los reportes de Cinda (2018), Trevifio et al. (2022) y Mesa Técnica
(2025) adicionan que las unidades de apoyo coexisten con carencias en la preparacion docente, la organizacion interna y los
sistemas de informacion.

A partir de estas relaciones entre el relato, las regulaciones y las vivencias, este articulo se propone deconstruir la forma en
que la neurodiversidad se significa en las confluencias de las politicas de democratizacion, inclusién y educacion superior en
Chile. Particularmente, busca problematizar como los marcos normativos, los discursos académicos y los dispositivos esta-
blecidos configuran quién es reconocido como sujeto legitimo de la educacidn superior y en qué términos sus trayectorias
son reconocidas como aceptadas o deseables. Sobre esta premisa, se formula la siguiente pregunta de investigacién: jcémo
desaffa la neurodiversidad las formas dominantes de entender la democratizacion de la educacién superior en Chile mas alla
del acceso formal?

Para abordar esta pregunta, se desarrolla un estudio documental de cardcter deconstructivo, cuyo disefio se detalla a con-
tinuacion:

El articulo que aqui se presenta es un aporte a este campo al brindar una lectura situada de las paradojas que encierra la
democratizacion desde la neurodiversidad en Chile. El texto se organiza en tres secciones: primero, el disefo metodoldgico
del estudio; segundo, el andlisis de los resultados en torno a cuatro focos de problematizacion; y, por Ultimo, un conjunto de
conclusiones e implicaciones para la politica y la gestion.

Il.- DISENO METODOLOGICO

El estudio emplea un enfoque cualitativo de naturaleza exploratoria y documental, apropiado cuando el objeto es cuestio-
nar criticamente politicas y discursos, mas que la medicion de variables en grupos especificos. Flick (2004) subraya que los
disefios cualitativos posibilitan la articulacién de categorias tedricas con materiales elaborados en contextos institucionales,
como leyes, directrices, reglamentos y documentos de politica. En este caso, se apuesta por una lectura deconstructiva para
identificar supuestos, tensiones y silencios en torno a la neurodiversidad en la educacién superior, que un analisis documen-
tal convencional podria pasar por alto.

El corpus se procesa en tres grupos de fuentes seleccionadas por muestreo intencional. El primer grupo congrega la litera-
tura sobre la democratizacion de la educacion superior, la equidad en el acceso y la titulacion o graduacion, y los sistemas
de admisién y apoyo en el Cono Sur. Se contemplan textos publicados entre 2000 y 2025, privilegiando libros y articulos en
revistas indexadas que han tenido impacto en el campo y son referentes en los debates regionales. Dentro de este grupo,
se dio especial atencién a las aportaciones de Ezcurra (2020) sobre la democratizacion paraddjica, Del Valle (2018) sobre la
universidad como derecho social, Cambours de Doniniy Gorostiaga (2019) sobre el acceso y la retencion en las universidades
suburbanas, Garcia de Fanelli y Adrogué (2019) sobre la equidad en la graduacién, asi como el andlisis de Garcia (2023) sobre
la regulacién de la admision y el apoyo en las universidades publicas del MERCOSUR y el estudio de Mendonga (2022) sobre
las estrategias de apoyo a la admision en Argentina.

El segundo grupo se inscribe en el drea de la vida universitaria temprana. Se destacan principalmente la propuesta de Man-
covsky (2019) sobre “pedagogia de los inicios” y las contribuciones de Sotelo (2025) y Vercellino (2023) sobre la construccion
de este campo de estudio y las relaciones con el aprendizaje en los primeros afos.

El tercer grupo recoge documentacién y bibliografia sobre inclusién, discapacidad y neurodiversidad en la educacién supe-
rior, resaltando el estudio exploratorio de Mumbardé-Adam et al. (2024) sobre el uso del Disefio Universal para el Aprendizaje
por parte de profesorado universitario, la experiencia PIANE-UC expuesta por Lissi et al. (2009) y los anélisis de Trevifio et al,,
2022; Cinda, 2018 y Mesa Técnica, 2025 sobre la inclusiéon en la educacion superior y el apoyo al estudiantado con necesida-
des educativas especiales.



En cuanto al corpus regulatorio y programético, se analizan la Ley N.2 20.422 sobre igualdad de oportunidades e inclusién so-
cial de las personas con discapacidad, la Ley N.° 21.091 sobre educacion superior y la Ley N.2 21.545 sobre la promocién de la
inclusion y la proteccién de los derechos de las personas con autismo (Biblioteca del Congreso Nacional de Chile, 2010, 2018,
2023). Asimismo, se incluyen el Programa de Recursos de Apoyo del SENADIS para Estudiantes con Discapacidad en Educa-
cion Superior (2022), las directrices de la Subsecretarfa de Educacién Superior para la implementacién de la Ley N.° 21.545
(Ministerio de Educacion, Subsecretaria de Educacion Superior, 2025) y las notas institucionales de la Universidad de Chile
sobre autismo y educacion superior (Universidad de Chile, 2023, 2024). Estos insumos fueron escogidos por su pertinencia
normativo-programatica para el caso chileno y por su disponibilidad publica.

En términos metodolodgicos, se definieron cuatro dreas de interés para orientar la lectura de los materiales: (1) conceptualiza-
ciones de la democratizacion y el derecho a la educacion; (2) sistemas de admisién y definiciones del “estudiante legitimo”;
(3) accesibilidad académica, acompafiamiento y supuestos sobre normalidad y rendimiento; y (4) sistemas de informacion y
maneras de intervencién estudiantil en la formulacion de politicas de inclusion. Estas dreas no conforman una matriz cerrada
ni un instrumento que se pueda medir, sino que son lineas de reflexion que nos sirven para deconstruir como se articulan la
democratizacion y la neurodiversidad en diferentes planos de la educacién superior.

Este insumo se llevd a cabo por medio de un andlisis de contenido de cardcter tematico y focalizado. En una primera revi-
sion exploratoria, se detectaron fragmentos relativos a inclusion, diversidad, discapacidad, neurodiversidad, mérito, calidad,
admision y participacion estudiantil. En una segunda revision, estos se agruparon en torno a los cuatro ejes definidos de
problematizacién, por medio de preguntas tales como: ;Qué formas de diversidad se nombran y cuéles se silencian? ;Cémo
se asocian el mérito, la calidad y la responsabilidad individual? jEn qué términos se menciona u omite la neurodiversidad?
iQué lugar se atribuye al estudiantado neurodivergente en la concrecién de politicas y dispositivos?

La naturaleza interpretativa del enfoque hace que los hallazgos no se presenten como categorias taxativas, sino como ten-
siones y paradojas que emergen de la lectura situada del material disponible. En términos éticos, el trabajo estd basado
en fuentes publicas exclusivamente y no incluye la recopilacién de datos personales ni la interaccién con participantes; se
salvaguarda la atribucion de ideas y se explican las limitaciones del enfoque documental y exploratorio. Las consecuencias
para las investigaciones empiricas futuras, sobre todo las que involucran a estudiantado neurodivergente, se tratan en las
conclusiones, que subrayan la importancia de revisar éticamente estos estudios y de velar por condiciones de participacion
accesibles y dignas.

lll.- ANALISIS DE RESULTADOS

El andlisis de los materiales posibilité detectar un conjunto de tensiones que se organizan en torno a los cuatro ejes defini-
dos de problematizacion, sin cristalizarse en un modelo cerrado. En vez de ofrecer una tipologia acabada, estos funcionan
como lentes para deconstruir como la neurodiversidad se instaura en los discursos y dispositivos de democratizacion de la
educacion superior chilena. Por consiguiente, se exponen a continuacion los hallazgos interpretativos principales vinculados
a cada eje.

En el eje referido a las concepciones de democratizacién y derecho a la educacion, los textos normativos y los discursos de las
instituciones propenden a declarar la inclusién y la equidad como principios que rigen, esto en sintonia con la Agenda 2030
(Asamblea General de las Naciones Unidas, 2015) y con la postura de Del Valle (2018) sobre la educacién universitaria como
un derecho social. A partir de una lectura comparada de estos materiales, se aprecia que la presencia de la neurodiversidad
suele ser palpable o subsumida en grandes categorias de discapacidad, sin cuestionar la idea de normalidad que sostienen
los criterios de meritocracia y calidad.

La nocion de democratizaciéon paraddjica de Ezcurra (2020) permite entender esta tension, en la medida en que la retérica
de los derechos convive con un pronunciado acento en los indicadores de rendimiento y eficiencia a partir de la figura de
un individuo idilico homogéneo.

En el plano de las politicas de admision y del concepto de “estudiante legitimo’, la bibliograffa y los papers que se analizan
muestran una multiplicacién de vias de acceso, programas de nivelacion y dispositivos de apoyo en los afos iniciales (Garcia,
2023; Garcia de Fanelli y Adrogué, 2019; Mancovsky, 2019; Mendonga, 2022). El desarrollo de la evaluacion muestra que la
neurodiversidad pocas veces se nombra como criterio explicito en el disefio de estas politicas y que la figura implicita del
estudiantado sigue siendo predominantemente neurotipica. Los relatos recolectados por Beltran Epul (2023) y Duarte Bece-
rra (2023) sugieren que el estudiantado autista se desenvuelve en estos mecanismos desde una postura ambivalente: se les
interpela como beneficiarios de la democratizacion, pero experimentan que los formatos, ritmos y exigencias de desempenfo
obedecen a un modelo de atencion, interaccion y comunicacion que no siempre reconoce su forma de aprender y habitar
la universidad. En consecuencia, la deconstruccién del discurso de admisibilidad nos deja vislumbrar como se naturaliza una
nocién de “estudiante legitimo”: la figura implicita de estudiante que la institucion “espera”, construida en los parémetros de
la normalidad.
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En cuanto a la accesibilidad académica, el acompafamiento y las premisas de rendimiento, una revision de reportes y estu-
dios académicos institucionales (Trevifio et al., 2022; Cinda, 2018; Mesa Técnica, 2025; Mumbardd-Adam et al., 2024) muestra
una inclinacién a organizar la inclusién a través de unidades especializadas, tecnologias de apoyo y ajustes razonables dirigi-
dos a las personas. El diagndéstico indica que estas intervenciones, aunque valoradas por el estudiantado, tienen el riesgo de
generar circuitos alternativos de inclusién, en los que el curriculum y las practicas pedagdgicas se mantienen practicamente
intactas. Frente a este riesgo, el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) se erige como un marco que permitiria superar
la l6gica adaptativa. A diferencia de los ajustes razonables dirigidos individualmente, la implementacién del DUA a nivel de
diseno curricular y pedagodgico, como sugiere el estudio exploratorio de Mumbardd-Adam et al. (2024), buscarfa transformar
los entornos de aprendizaje desde su base para acoger la variabilidad neurocognitiva de todo el estudiantado, evitando
asf la necesidad de adaptaciones “a posteriori” y la estigmatizacién asociada. La experiencia PIANE-UC que describen Lissi
et al. (2009) ya alertaba sobre esta tension entre el apoyo especifico y la transformacién de la ensefanza. Esta perspectiva
de neurodiversidad refuerza la critica de que la carga de la adaptacion recae en los individuos y no sobre la organizacion
inflexible del aprendizaje y la evaluacion. Esto constituye una invitacién abierta a pensar qué elementos podrian definir una
l6gica “transformadora”.

REVISTA DE DIDACTICA EVALUACION E INNOVACION

Por ultimo, en lo que concierne a los sistemas de gestion de la informacion y las modalidades de participacion estudiantil, La
Mesa Técnica (2025) sefala brechas en el desarrollo de indicadores sobre discapacidad y neurodiversidad, con antecedentes
poco estructurados y escasamente desglosados por tipo de condicién. Las anotaciones institucionales de la Universidad de
Chile (2023, 2024) sobre autismo y educacion superior ejemplifican, por un lado, un esfuerzo por visibilizar experiencias y
necesidades especificas; y, por el otro, ponen de manifiesto que la voz del estudiantado autista sigue encauzandose a través
de relatos y entrevistas mas que a espacios estructurales de cogobierno, los que podrian abrir caminos a nuevas formas de
cooperacion vistas como una inspiracién en la toma de decisiones. A la luz de esta lectura, se constata que la neurodiversidad
se presenta mayoritariamente como objeto de politicas e intervenciones, pero rara vez como sujeto que participa colectiva-
mente en la definicion de los criterios de calidad y las formas de democratizacion.

En suma, los cuatro ejes permiten afirmar que la neurodiversidad pone a prueba la idea de democratizacion al revelar la
coexistencia de discursos sobre los derechos con practicas excluyentes que se basan en supuestos de normalidad poco
explicados. La lectura deconstructiva no ofrece una matriz de clasificacién nueva, sino que desmonta las narrativas que plan-
tean la ampliacion del acceso como sinénimo de justicia, resaltando las asimetrias que perviven en la propia experiencia del
estudiantado neurodivergente y en la forma en la que las instituciones se ocupan de distribuir las distintas oportunidades
de aprendizaje, participacion y titulacion.

IV.- CONCLUSIONES

A la vista del andlisis realizado es posible plantear que la neurodiversidad establece una de las dimensiones estratégicas para
cuestionar la democratizacion de las instituciones de educacion superior chilenas. La constitucion de leyes especificas, la in-
corporacion de programas de acompanamiento y los discursos de inclusion institucional han configurado un marco norma-
tivo de relevancia, sin embargo, la lectura deconstructiva llevada a cabo permite comprobar que estos progresos conviven
con supuestos de normalidad, mérito y responsabilidad individual que restringen su alcance.

De esta manera, la neurodiversidad funciona como una prueba de democratizacion: Al situar en primer plano las trayectorias
del estudiantado neurodivergente, se hacen evidentes las paradojas entre la retérica de los derechos y las praxis cotidianas
de selectividad, evaluacion y reconocimiento. La aportacion medular del estudio radica en articular debates sobre la demo-
cratizacion paraddjica, los inicios de la vida universitaria y la inclusion desde la perspectiva de la neurodiversidad en el caso
chileno, proponiendo cuatro ejes de problematizacion que nos permiten desmontar la evidencia de una democratizaciéon
asociada exclusivamente al acceso. Ademas, genera una nueva perspectiva que no era evidente leyendo los estudios de
Ezcurra (2020), Del Valle (2018) o Beltran Epul (2023) de manera aislada.

Este planteamiento demuestra que la calidad y la equidad en la educacion superior no pueden valorarse Unicamente en
torno al aumento de la matricula o la oferta de apoyos, sino que también deben contemplarse quiénes son consideradas
personas con derecho a participar activamente en la educacién superior, cuéles son las trayectorias que se consideran admi-
sibles y como se asignan los recursos sociales y materiales que hacen posible estudiar y obtener un titulo.

Sin perjuicio de ello, el estudio presenta limitantes asociadas a su naturaleza documental y exploratoria. El andlisis no captura
la complejidad de las practicas habituales ni la multiplicidad de vivencias del estudiantado neurodivergente en distintos
tipos de instituciones y territorios.

Como futura linea de indagacién, se propone el desarrollo de una investigaciéon cualitativa y mixta que profundice en las
trayectorias de esta poblacién objetivo, asi como en las estrategias que los equipos docentes y las unidades de inclusién
despliegan para ampliar o transformar los dispositivos actuales. Avanzar en esta agenda es crucial para garantizar que la
neurodiversidad deje de ser una excepcionalidad gestionada en los méargenes y se configure como un criterio sustancial para
evaluar la capacidad democrética de las instituciones de educacién superior chilenas, y para ello, es imperativo transitar de
politicas de acomodacion hacia politicas de disefio universal, como la antitesis concreta de las I6gicas adaptativas criticadas,



ya que su aplicacion reorientarfa el foco desde la “reparacién” del estudiantado neurodivergente hacia la transformacion de
las précticas docentes, los recursos educativos y los sistemas de evaluacién, haciendo que la flexibilidad y la multiplicidad de
medios sean el comun denominadory no el recurso excepcional.
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